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Sammanfattning

Under dret har forvaltningen arbetat med ett projekt dar elever som inte natt gymnasiebehdorighet,
men som varken ar nyanlanda eller kom till grundskolan i Enkdéping i nionde klass, har intervjuats.
Malet var att soka forklaringar ur ett elevperspektiv, till varfor dessa elever inte natt
gymnasiebehdrighet. 20 elever har deltagit. Intervjuerna startades upp med att samtala om hur
undervisningen pad gymnasiet upplevdes, skillnaderna mellan gymnasiet och grundskolan, fér att
sedan ga vidare till hur en bra larare kunde beskrivas. Darefter lyftes vilket stod eleven fatt pa
grundskolan och om det stodet var det stod eleven upplevde sig behdva. Samtalet gick over till
vilket inflytande eleven haft/behévt i foérhdllande till undervisningen for att avslutas med vilka
forbattringsbehov de sag for grundskolan. | samtalet flot frdgorna ofta i varandra. Eleverna
upplevdes samstammiga i sina svar, dven fast de representerade olika skolor, och ingen av skolorna
utmarkte sig som samre eller battre nar eleverna blickade tillbaka pa sin grundskoletid. De lyfte att
en bra larare skapade relationer och betonade vikten av att dven fa lara kdnna lararen. Vidare fanns
en upplevelse av avsaknad av genomgdngar i grundskolan och att undervisningen som helhet i
hogre grad behodvde hdllas samman av en rod trdd, nu fanns kanslan av att det hela tiden var ndgot
nytt som bdrjade varje lektion, vilket i sin tur skapade en stress och upplevelse av hégt tempo.
Detta gallde framst matematik, men kunde aven kopplas till andra amnen. Manga elever férde fram
60 minuter som en optimal lektionslangd. Flertalet elever uttryckte kanslan av hoppldshet infor
mojligheten att fa hjalp under sin hogstadietid och tydligt var att antingen lade eleven

sitt “misslyckande” i att nd behorighet till gymnasiet pa skolan eller sa tog den pa sig hela ansvaret,
det férekom inte hos ndgon att den sag pa ansvaret som delat.

Inledning

Projektet med intervjuer av elever som inte ndtt gymnasiebehdrighet tog avstamp i en av
kommunens forskningscirklar, arrangerad i samarbete med Forum for samverkan vid Uppsala
universitet och utbildningsférvaltningens namndplan for 2024.

Forskningscirkel

Under lasdret 21-22 genomférdes i samarbete med Forum fér samverkan vid Uppsala universitet,
(FoSam), en forskningscirkel om likvardighet och (skol)segregation i Enkdpings kommun.
Deltagarna representerade utbildningsforvaltningen pa forvaltnings- och politisk niva och syftet
med cirkeln var att starka deltagarnas forskningslitteracitet med avseende pa segregation och
likvardighet, samt identifiera utvecklingsomraden och foresla indikatorer for att analysera
relationen mellan likvardighet och segregation. Lardomar och insikter skulle kunna bli en del av
kommunens langsiktiga systematiska verksamhetsutveckling (Sharif, 2022). Ett forslag som
framkom som ett resultat av cirkeln var att genomféra intervjuer med den grupp av elever fran
grundskolan som inte nddde gymnasiebehorighet. Detta for att fa fram kunskap och en djupare
forstdelse for vad som hindrade/forsvdrade for elever att nd behorighet. Sddana kunskaper skulle
sedan kunna hjalpa oss att forsta det omfattande statistiska underlag som finns pa badde kommunal
och nationell niva ndr det gallde elever som saknar gymnasiebehdrighet, genom att utga fran barn
och ungdomars egna perspektiv pa sin skolsituation. Genom att fanga in ungdomars egna
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uppfattningar om och upplevelser av faktorer som kan ha lett till obeh&righet till gymnasiestudier
amnade intervjuer ge fordjupad kunskap om hur eleverna tankte om sin skolgdng och behov av
stod.

Pa ett overgripande plan skriver Sharif (2022) att detta kunde bidra till att synliggora
forutsattningar for att alla barn och elever ska lyckas i forskola respektive grundskola och
darigenom na gymnasiebehdrighet och vidare mojliggora att “ratt” atgard satts in for “ratt” grupp
och pa sa vis forbattra det forebyggande arbetet med likvardighet och segregation, grundad i
vetenskaplig kunskap och beprovad erfarenhet. Detta i linje med aktuell forskning, skollag och
gallande styrdokument.

Malet for intervjuerna ar att de kunskaper som genereras ska kunna bidra till det arbete
som "huvudman, rektorer, lIarare och annan personal kan gora for att hoja kvaliteten i
undervisningen och for att battre mota barns och elevers olika behov” (Skolverket, 2020, s. 11).

Oka andelen elever som nar behorighet till
gymnasieskolan

| Utbildningsforvaltningens namndplan for 2024 slogs fast att “Gymnasiebehdrighet ar avgoérande
for framtiden eftersom det 6ppnar dorrar till utbildning, arbetsmojligheter, personlig utveckling
och en inkludering i samhallet.” Vidare bekraftades att namnden kommer att fortsatta fokusera pa
att alla elever ska nad behdorighet till gymnasiet men att malet ocksd utvidgades till att battre forsoka
forstd vilka orsaker som bidrog till att en grupp elever lamnade grundskolan obehdriga till
gymnasiestudier.

Genom att folja individer som inte ndtt gymnasiebehorighet och lara om bakomliggande orsaker
hoppas utbildningsférvaltningen kunna hitta nycklar till att hjalpa fler elever att lyckas. Som ett led
i detta initierades ett projekt att intervjua elever som inte natt gymnasiebehorighet. Elevgruppen
attintervjua begransades till den andel av dessa elever som inte dr nyanland eller sent ankommen
till Enkdpings kommunala skolor.

Bakgrund
Uppdrag

Forskning och utveckling, (FoU), fick utifran ovanstaende inledning ett uppdrag att identifiera och
intervjua elever som inte ndtt gymnasiebehdrighet fran kommunala grundskolor med malet att dra
lardom av elevernas egna berattelser och reflektioner for att pd sa satt identifiera
framgangsfaktorer for att kunna hjalpa fler elever i framtiden. Elever som inkluderas i uppdraget
har gatt merparten av sin skolgang inom den kommunala grundskolan. En projektuppféljning sker
i januari 2025 for att se om det framkommit atgarder som ar identifierade och méjliga att
implementera i grundskolans verksamhet.
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Syfte

Alla elever ska enligt skollagen ges ledning och stimulans for att kunna utvecklas sa langt som
mojligt, utifrdn sina egna férutsattningar i enlighet med utbildningens mal (Skollagen (2010:800), s.
3 kap. 28). Om nagon befaras att inte na kunskapskraven ska fOrst extra anpassningar och sedan
sarskilt stod sattas in. Enligt Skolinspektionen (2016) stammer endast 25% av insatta extra
anpassningar déverens med elevens behov. Vidare stdr i skollagen att eleven ska ges inflytande dver
utbildningen och detta forstarks i Barnkonventionen som tillkdnnager att barnets basta ska vara
utgangspunkten och att dess installning och asikter ska klarlaggas och tillmatas betydelse i
forhallande till dlder och mognad (Lag, 2018:1197, s. artikel 3 och artikel 12). Genom att samtala
med elever som inte ndtt behdrighet till gymnasiet och pa sa satt fanga upp elevers egna
uppfattningar och upplevelser av undervisning i grundskolan i férhallande till det behov av stod de
anser sig ha behovt syftar intervjuerna till att dra lardom och identifiera framgdngsfaktorer for
undervisning fran ett elevperspektiv.

Betygsresultat for kommunala grundskolor

For att identifiera mojliga elever till intervjuer har betygsresultat analyserats. Detta har ocksa gjorts
for att ge en bild av likvardigheten mellan skolorna. Uppdraget har begransats till att inkludera
elever i de kommunala grundskolorna som varken ar nyanlénda eller har startat i verksamheten
under senare delen av hdgstadiet av andra skal. Andelen elever som saknat behdrighet till ett
yrkesforberedande program har da varit 8,9%, 6,9% respektive 7,7% de tre senaste lasaren.

Betygsresultat varterminen 22

VT22 saknade 8,9% av eleverna behdrighet till ett yrkesforberedande gymnasieprogram, detta
efter att undantag gjorts for nyanlanda och till Enkdpings kommunala skolor sent ankomna elever.
Konsfordelningen var jamnt fordelad, 50% pojkar respektive flickor. En av skolorna uppnadde
behorighet for alla elever. 35% av eleverna utan gymnasiebehdorighet saknade betyg i ett amne for
att nd behorighet, (20% saknade endast matematik). Ytterligare 12% saknade betyg i tvd amnen for
att na behorighet vilket ger att 53 % av eleverna utan behorighet (4,7% av hela drskullen) saknade
betyg i tre eller fler amnen. Eleverna fordelades inte jamnt mellan de kommunala skolorna, (se figur
1), men skolorna har ocksa olika elevantal.



Fordelning av elever utan gymnasiebehoérighet
VT22 (ej nyanlanda eller sent ankomna)
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= Korsangsskolan

Figur 1
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Pa grund av skolornas differentierade elevantal gjordes aven en jamforelse av andelen obehériga
elever inom respektive skola. Fordelningen av andelen elever som saknade gymnasiebehdrighet

per skola redovisas i figur 2-7.

Bergvreten V122
0%

100%
m Behorig = Ej behorig

Figur 2
Fjardhundra VT22
14%
86%
m Behorig = Ej behdrig
Figur 4

EndglaVT22
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Figur 3

Korsangen VT22
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m Behorig = Ej behdrig

Figur 5



7(16)

S:tllian VT22 Orsundsbro VT22
14% 6%
86% 94%
m Behorig = Ej behorig = Behorig = Ej behdrig

Figur 6 Figur 7

Betygsresultat varterminen 23

VT23 saknade 6,9% behdrighet till ett yrkesférberedande gymnasieprogram. Igen fanns det en
skola dar alla elever nadde behdrighet, dock var det inte samma skola som aret fére. 59% av
eleverna utan behdrighet var flickor och 41% pojkar. For 47% av eleverna saknades endast ett
betyg for att erhdlla behdrigheten (41% saknade endast matematik). Ytterligare 18% saknade
betyg i tvd dmnen, vilket ger att 35% av eleverna som saknade behorighet for gymnasiet (2,4% av
hela arskullen) hade tre eller fler amnen att komplettera. Férdelningen mellan skolorna var detta ar
jamnare (se figur 8).

Fordelning av elever utan gymnasiebehdrighet
VT23 (ej nyanlanda eller sent ankomna)

12%.
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Figur 8
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Hur eleverna utan behorighet férdelas inom respektive skola redovisas nedan (se figur 9-14).
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Fjardhundra VT23
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Figur 11
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Betygsresultat varterminen 24
VT24 var andelen utan behérighet 7,7%. Denna gang férdelade sig eleverna dver alla sex

Korsangen VT23

0%

100%
= Behorig = Ej behdrig

Figur 12
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8(16)

kommunala skolor. 36% av eleverna som saknade behdrighet var flickor och 64% pojkar. Detta ar
var det 52% av dessa elever som endast saknade betyg i ett amne for att na gymnasiebehdrighet
(42% saknade endast matematik). Ytterligare 12% saknade betyg i tvd amnen, vilket innebadr att

36% (2,4% av hela arskullen) behdvde komplettera tre eller fler amnen. | férdelningen mellan

skolorna kan vi se att den storsta skolan inte langre har storst andel obehdriga elever (se figur 15).

Fordelning av elever utan gymnasiebehdrighet
VT24 (ej nyanlanda eller sent ankomna)

= Bergvretenskolan

= Korsdangsskolan

Figur 15

Hur eleverna fordelades inom respektive skola detta dr redovisas nedan (se figur 16-21).
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EndglaVT24
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Figur 17
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Figur 19

Orsundsbro VT24
13%

v

87%
m Behorig = Ej behdrig

Figur 21

Sammanfattning betygsresultat

Elever som inte ndr behdrighet till ett yrkesférberedande program har i kommunen varierat de
senaste tre aren mellan 7-9%, ndr nyanlanda och elever som befunnit sig i verksamheten en
kortare tid av andra skal har raknats bort. Fordelningen mellan skolorna har varierat, det har inte
varit en och samma skola som stuckit ut dt ndgot hall mellan dren. Vid jamférandet inom skolorna
bor det uppmarksammas att det ar olika elevgrupper som jamfors vilket har betydelse for
resultatvariationen i sig, nar det ar ett férhdllandevis lagt antal elever som jamfors.

Noteras kan goras dr att matematik sticker ut som det amne dar flest elever saknar betyg. Detta
foljer monstret pa nationell niva (Skolverket, 2024, s. 9). Att det under de tva senaste dren, inom
den aktuella elevgruppen, ar sa stor andel som runt 40% av eleverna som saknar endast matematik
for att nd behorighet till gymnasiet motiverar att titta ndarmare pd évergripande insatser for att

starka maluppfyllelsen i matematik.
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Genomforande

Genom att studera betygsstatistik har elever méjliga for intervjuer identifierats. Ett antal av dessa
elever fanns dock inte kvar inom kommunens gymnasieverksamhet och har inte gatt att fa kontakt
med trots forsok via sokningar genom sociala medier. Till det har vi ett antal elever som tackat nej
till deltagande, de ville inte vara med och intervjuas. 20 elever har tackat ja och deltagit i
undersokningen, konsfordelningen var jamn och alla kommunala skolor fanns representerade i
elevunderlaget.

Intervjuer

Eleverna har valts ut och tillfrdgats utifran urvalet i betygsstatistiken, men nar de val tackat ja till
intervjun och traffat intervjuledaren har deras namn inte noterats, bara vilken grundskola de gatt
pa. Detta for att eleverna skulle kdnna en grad av anonymitet och kunna vara 0ppna i samtalet,
men att svaren vid behov skulle kunna knytas till en specifik grundskola. De flesta av de tjugo
eleverna har intervjuats enskilt, eller i par men nagra deltog i liten fokusgrupp.

En intervjuguide fanns som underlag men madlet var att det skulle kdnnas som ett samtal och att
det fanns utrymme for eleverna att uttrycka det de ville fa fram. Guiden startade i hur
undervisningen pa gymnasiet upplevdes, for att kunna reflektera 6ver skillnaderna mellan
gymnasiet och grundskolan, for att sedan gd vidare till hur en bra larare kan beskrivas. Darefter
lyftes vilket stod eleven fatt pa grundskolan och om det stddet var vad eleven upplevde sig
behova. Samtalet gick over till vilket inflytande eleven haft/behovt i forhallande till undervisningen
for att avslutas med forbattringsbehov for grundskolan.

Intervjuerna spelades in och transkriberades ordagrant, varpa de lastes flera ganger i sin helhet for
att skapa en forstaelse for materialet infor kodning. Materialet kodades sedan induktivt utifran
innehall. Vid kodningen lades olika raster pa materialet for att sakerstalla att sa brett som maojligt fa
fram kategorier som svarade mot syftet att tillvarata elevers upplevelser och uppfattningar av
undervisning och stod i grundskolan, exempelvis lastes materialet utifran elevers upplevelse av
framgangsrik undervisning och upplevelsen av hur en bra ldrare ska vara. Lararen ar av central
betydelse for undervisningen och hur denna organiseras varfor det var av vikt att lararens roll for
betydelsen av framgangsfaktorer fick mojlighet att framtrada i materialet likval som sjdlva
undervisningens roll.

Analys

Valet av en induktiv innehdllsanalys passade syftet. Det var av vikt att Iata kategorierna trada fram
ur elevernas berattelser och inte ha bestamda kategorier i forvag da malet var att fa fram elevernas
uppfattningar och upplevelser av behov och stod i att nd kunskapskraven, inte vad vi som vuxna
tror att de ar i behov av. Att auktorisera elevperspektivet innebar att elever betraktas som experter
pa mottagandet av undervisning och att deras tidigare erfarenheter kan speglas mot nuvarande
och bidra i arbetet for att na battre undervisning (Jahnke & Hirsh, 2020). Nar kategorierna val tratt
fram fran intervjuerna jamfordes de med studier och rapporter som fanns att tillga.
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Resultat

Eleverna upplevdes engagerade i intervjuerna och férmedlade en kdnsla av att vilja bidra till
forbattring av grundskolan. | samtalet flot fragorna ofta i varandra vilket innebar att eleverna
kunde komma tillbaka till och férdjupa sina reflektioner.

Alla eleverna var eniga om att de hade det badttre pa gymnasiet an i grundskolan. Eleverna var
samstammiga i detta trots det faktum att de representerade olika grundskolor. Det var ingen skola
som ur elevernas berattelser framtradde som battre eller samre nar de blickade tillbaka pa sin
grundskoletid. Féljande kategorier framtradde ur den induktiva analysen: Relationer,
genomgangar, tempo, lektionslangd, hoppldshet och ansvar. De presenteras narmare har nedan.

Relationer

En bra larare skapade relationer. Eleverna dterkom under intervjuerna till att de ville att larare
skulle "bry sig” och tro pa att "vi kan lara oss”. Larare far inte "ge upp” pa elever, utan "de kan val
forsoka saga till eller forklara en gang till”. Eleverna uttryckte en énskan om att fa en kansla av att
larare formedlade att de brydde sig om hur det gick for eleverna och lyfte dven vikten av att fa lara
kdnna lararen, de eftersdkte en relation. Eleverna ville "ha hjalp” och ville att lararen skulle ha
mojlighet att ta sig tid med eleverna och visa forstaelse for att alla elever inte var pad samma niva.
Flera lyfte ocksa vikten av att ha ndgon att prata med pa skolan, inte da specifikt om hur eleven
maddde utan en vuxen att vanda sig till i frdgor om studier. Nagon som hann lyssna, de ville kdnna
att de "fick prata med vem man ville om vad man ville, att det fanns nagon att prata med”. “Larare
behdver bry sig, forstd att de elever som har det jobbigt, att de dr trotta ... och prata om hur de kan
gora for att andra pa saker.” Eleverna uttryckte att skolan ibland kunde kdnnas som ett Idst system, i
det var det viktig att vi pa skolan arbetade for att “ge frihet, 13s inte eleven, stang inte in, sd kan
skolan kdnnas ibland, skapa istallet flexibilitet i hur skoldagen kan se ut”. Men i detta ville eleverna
anda att larare skulle stalla krav. Eleverna pratade om att de behdvde fokusera. "Fa elever att trivas,
da far de kdimpaglod”. Vanner ar en del som gjorde att elever trivdes i skolan men aven, ”... nar
man forstar da ar det roligt i skolan”.

Genomgangar

Det framkom en upplevelse av avsaknad av genomgangar i grundskolan och att undervisningen
som helheti hogre grad behdvde hallas samman av en rdd trad, nu fanns kanslan av att det hela
tiden var ndgot nytt som borjade varje lektion och det bidrog till en kdnsla av att det var svart att
hanga med. " Vi hade inga genomgangar pa ...skolan, man klarar sig inte sjalv”. Det fanns ofta
stodstrukturer med lektionsplanering och lararna gick igenom dessa vid lektionsstart, men
elevernas upplevelse var att stodet framst handlade om vad som skulle goras pa lektionen, inte
hur, och sedan fick de sjalva soka kunskap i olika texter/bocker. Eleverna eftersoker mer
gemensamt arbete, dar larare arbetade tillsammans med eleverna. | exempelvis matte behévde
man “fa hjalp med metoder och hur man ska ténka, inte bara fa hora gor sa har”. Deras upplevelse
var att nu pd IM repeterade ldrarna tillsammans med eleverna, de hade genomgangar och alla var
med, de fick mer hjalp, det fanns en tydlighet i forklaringar av hur man skulle gora, de arbetade
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gemensamt istallet for att arbeta sjalva och sdka svar i en bok... upplevelsen fran grundskolan var
mer “gor det sjalv”.

Tempo

Eleverna upplevde att det gick mycket fortare pa grundskolan, det var nya avsnitt varje lektion
vilket skapade en stress och upplevelse av hogt tempo. Detta gallde framst matematik, men kunde
aven kopplas till andra @mnen. Eleverna upplevde en skillnad nu pa gymnasiet nar lektioner i
borjan alltid knots ihop med det som gjordes forra lektionen, det gav en upplevelse av att ha
kontroll dver vad som skulle laras in, vilket i sin tur gav ett lugn och en trygghet vilket de saknade
pa grundskolan.

Lektionslangd

Madnga av eleverna forde fram 60 minuter som en optimal lektionslangd. "Det ar inte for kort och
inte for langt”. Om lektionerna var kortare och lararna “maste hjalpa den och den och den, hann de
inte hjalpa alla ...”. Om lektionerna var langre “orkade vi inte jobba hela tiden”. Eleverna uttryckte
att haller lektionerna 60 minuter orkade de halla fokus och det finns tid for bade genomgang eller
gemensamt arbete och att fa hjalp enskilt. Lararen hinner stamma av att alla vet vad som ska
goras. Eleverna ansag att det var av vikt att det fanns tid att genomféra allt de skulle, och att
lektionstiden gjordes viktig. Om eleverna orkade halla fokus skapades studiero och ett lugn.

Hopploshet

Flertalet elever uttryckte kanslan av hoppldshet infor méjligheten att fa hjalp under sin
hogstadietid. Det framkom att eleverna gett upp tron pa att lyckas. “Alltsa jag kom in pa lektionen i
sjuan och forstod inte ett dugg av det som gjordes pa tavlan... da gav jag upp och ville inte ga dit
nat mer... sen kom jag efter och forstod annu mindre och pa den vdgen var det”. En annan elev
uttryckte: "Det lat sa fint pa utvecklingssamtalen att de forsdkte fa med mig, men ingen brydde sig,
de kunde val ha fragat igen, eller kommit ut med det jag skulle gora... istallet for att 1dta mig vara”.

Det framtradde i intervjuerna att elever haft svart att fraga efter hjalp, det kan ha varit sd att eleven
inte vdgade, men det kunde ocksa vara sa att eleven bara stangde av och tankte pa ndgot helt
annat och inte reflekterade forran efterdt pa att sa gjordes for att eleven inte forstod. En annan
upplevelse som uttrycktes var att lararen gick till stokiga elever, lugna elever fick ingen eller
betydligt mindre hjalp. Eleverna uttryckte att det ar av vikt att ge elever hjalp oavsett om den
fragar eller inte. Ibland har elever fatt hora att "be din van som forstod forklara” men “det blev inget
bra da blev det annu svarare”. Det framkom en 6énskan om att lararen behdver ha tdlamod och
kunna forklara en gang till pa olika satt.

Det fanns elever fran alla skolor som fatt arbeta i grupprum eller studio. En férdel med detta som
fordes fram har varit att gruppstorleken minskat och med den ljudvolymen. En nackdel som
flertalet lyfte ar kdnslan av att vara annorlunda och att “da blir inget kul och da vill man inte” och
da "sitter man bara av tiden”. Det framkom ocksa en upplevelse av att dar, utanfoér klassrummet,
inte fanns hjalp att f3, det fanns inte aktiva larare eller s3 upplevdes det svart for elever att racka
upp handen och be om hjalp aven i den kontexten. Eleverna uttrycker att det hade varit battre att
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ha mer genomgangar i klassrummet. | vissa fall hade eleverna arbetat med en annan bok och daven
det har ”... gett kanslan av att vara annorlunda” men det har dven upplevts som en hjalp pa ett
satt, om det inte varit sd att eleven lamnats sjalv till att soka kunskap dven i den nya boken, da har
det bara upplevts negativt.

Ansvar

Det framgick tydligt att antingen lagger eleven sitt “misslyckande” i att na behérighet till
gymnasiet pa skolan, “Ingen brydde sig, jag fick bara sitta av tiden ..., jag fick ingen hjalp” eller sd
tar den pa sig hela ansvaret, "Det var jag, jag gick ju inte pa lektionerna, det fanns inget ni kunde
gjort”, det férekommer inte hos ndgon att den ser pa ansvaret som delat mellan elev och skola. De
forslag pa atgarder som framkom som framgangsfaktorer for att elever ska nd maluppfyllelse i
grundskolan har en tydlig ansvarsférdelning.

Elevens ansvar

Det framkom att elever anser att elever behdver ta ett stérre ansvar for att fokusera och ha studiero
pa lektioner. Det var viktigt att kunna prata med lararna och vaga fraga, men det var svart.
Upplevelsen hos elever var att de inte fick vara med och bestamma i sa hég utstrackning som de
velat. Flera pdtalade att det var viktigt att jobba ihop, larare och elever, fér att 6ka elevers
maluppfyllelse.

Lararens ansvar

Eleverna uttryckte ett behov av mer individuell hjalp. De 6nskade att larare skulle ha en tydligare
uppfoljning av om eleven larde sig eller inte och fanga upp elever som missat delar av
undervisningen. Larare skulle ha koll p3 att alla elever gjort det de skulle och om ndgot saknades
skulle de hjalpa dem med nya genomgangar for att ta igen det arbete de missat. Eleverna
upplevde att ansvaret att ta igen missade studier i for hdg grad Iag pa eleverna idag. Det var inte s3
att lararna skulle fungera som vakter eller kontrollanter, men det fanns en tydlig 6nskan att de
skulle fraga eleverna mer om hur det gick med skolarbetet. Upplevelsen som framkom var att
eleverna inte vagade fraga i helklass och inte heller racka upp handen och be om hjalp varfor ett
behov av att lararen aktivt pratade och stottade eleverna enskilt framkom.

Larare borde ha ett stort talamod med elever och tanka mer pa elevens situation och svarigheter
som en helhet, inte bara planera for innehallet under varje lektion. Det framtradde ocksa ett behov
av att larare kunde forklara pa olika satt och de anpassade och varierade spraket i forklaringar och
genomgangar.

Organisationens ansvar

For att nd maluppfyllelse och orka fokusera framkom ett behov av kortare skoldagar, gérna med en
inbyggd flexibilitet. Mdnga lyfte en 6nskad maojlighet att framfor allt starta skoldagen senare, for
att " fa en chans att vakna pa morgonen, och hitta energi” Det framkom ocksa énskemal om
mojlighet till intensivundervisning i perioder for att hdmta hem kunskaper och pa sa satt hoja
kunskapsnivan i ett amne.
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Eleverna uttryckte en 6nskan om fler larare pa plats under lektionerna. De upplevde att larare ofta
var lasta av organisationen nar det gallde gruppstorlekar och att den var svar att pdverka. Eleverna
uttryckte en fordel med ett tvalararsystem dar lararna kunde dela upp arbetet mellan sig for att
kunna ge stod under lektionen sd att alla elever foljde med i undervisningen, det dr “mycket battre,
da kan de hjalpas at att fa elever att fokusera”.

Skolan fick inte gldomma elevers behov av tid till att traffa vanner. Det var en faktor som spelade roll
for hur eleverna trivdes i skolan och flertalet uttryckte att skolan var deras enda motesplats med
andra ungdomar, utdver skoltiden stannade de mest hemma.

Diskussion

Resultatet som presenterats bygger pd elevers uttalanden om sina upplevelser. Mycket av det som
framkom ligger vél i linje med det som aterfinns i nationella rapporter och forskningsstudier. Det
som skiljde sig markant ar elevernas upplevelse av att det ar ett hogre tempo pa grundskolan an i
gymnasiet, till exempel gav eleverna i studien av Jahnke och Hirsch (2020) uttryck fér precis det
motsatta, om ett betydligt hdgre tempo pa gymnasiet. Da ska vi dock komma ihag att eleverna i
vara intervjuer refererade till ett individuellt program (IM) nar de jamférde grundskola och
gymnasium och inte ett nationellt program. Vi kan istdllet jamfora med Skolverkets studie fran ett
introduktionsprogram dar negativa erfarenheter av grundskolan framtradde (Skolverket, 2015).
Eleverna i den studien refererar till att det var bland annat det héga tempot och som var orsaken
till deras misslyckande i grundskolan, vilket ger en battre dverenstammelse. De uppger dven stora
klasser och att de inte blev sedda av larare som en orsak. Att bli sedd av lararen kan kopplas till det
eleverna vi intervjuat uttrycker nar det galler en dnskan om larare som skapar relationer. Studier
visar att positiva relationer framjar bade larande, halsa, valbefinnande och engagemang hos elever
(Skolverket, 2019). Aven Warne (2013) for fram i sin doktorsavhandling att upplevt stéd fran lirare
och delaktighet i klassrummet spelar stor roll for elevers upplevda halsa. Vidare stod for elevernas
onskan om relationsskapande hittas i en metaanalys av Skolforsningsinstitutet (2021) som ar
baserad pa forskningsunderlag runt olika aspekter av studiero. Dar framhalls vikten av lararens
relationsbyggande férmdga med eleverna, att det ges tydliga ramar och struktur i undervisningen
och att elever tillférsakras det stod som de ar i behov av. Nar det géller stod upplevde eleverna i
intervjuerna en avsaknad av "ratt” stod eller att de inte fatt stod trots att de upplevede att de bett
om det. Studier bekraftar dven detta da det rapporteras att fa elever har fatt sarskilt stéd under
langre tid och att stodet ofta satts in sent i grundskolan vilket kan indikera att skolor brister i
arbetet med att ge elever det stod de har ratt till (Skolverket, 2024, s. 16). Det finns dven en
undersékning fran Barnombudsmannen dar barn berattar att det tar Iang tid och mycket
kdmpande for att fa stod i skolan (Barnombudsmannen, 2016). Eleverna i vara intervjuer uttrycker
genomgaende en 6nskan om stdd fran larare som "har koll pd” att eleverna gor det de ska pa
lektionerna, att eleverna forstar och inte kommer efter, att larare kan forklara pa olika satt. De
lagger inte ansvaret enkom pa lararna for detta utan det framgar att de ser faktorer pa en
organisatorisk niva. Att det behdvs en dversyn av stod till elever pd denna niva kan stodjas av
foljande:

"For att vanda utvecklingen behéver huvudman och rektorer sakerstalla att det finns
ekonomiska och organisatoriska forutsattningar for arbetet med stdd. Larare maste
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fa forutsattningar att identifiera vilka undervisningsutmaningar som finns i
elevgruppen och tid att utveckla undervisningen.” (Skolverket, 2024, s. 5)

En samstdmmig bild av elevers upplevelse av otillrdckligt stod ges i den intervjustudie med
gymnasieelever som har intervjuats av forskarna Anette Jahnke och Asa Hirsh. Visserligen hanvisar
dessa elever till undervisningen pa gymnasiet, men det ar jamférbart med bilden som framtrader
fran vara elever om grundskolan. Eleverna uppfattar att undervisningen inte bidrar till att de lar sig
och utvecklas, eftersom den inte méter dem dar de ar och hjalper dem att utvecklas fran den nivan.
De upplever inte att de gors delaktiga eller att de blir lyssnade pa. Nar eleverna inte kan ta till sig
undervisningen, eller om de inte forstar, hanvisas de till [dsningar utanfor ordinarie lektioner.
Forskarna beskriver att undervisningen “levereras” sa som lararna anser att den ska levereras,
snarare an utifrdn behoven hos de elever som finns i klassen (Jahnke & Hirsh, 2020). Noteras ska
goras att intervjuerna som gjorts i var kommun ar med ett urval av elever fran en elevgrupp pa 7-
9% av drskullen som inte lyckades nd gymnasiebehdrighet, vilket innebdr att det som framkommit
kanske inte ar representativt for flertalet av eleverna. Men syftet var att se om vi kunde ldra och dra
slutsatser fran just dessa elevers erfarenheter. Uppfattningen ar att det som framkommit fran
samtalen med eleverna ar fullt av klokskap och kan jamforas med rapporter och studier pa
nationell niva.

Detta kan initiera ett arbete med undervisningsutmaningar ur ett elevperspektiv i kommunen.
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